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Главная революция в области образования, предложенная Жираром – это открытая для всех средняя школа, для детей из семей с разным уровнем дохода и не с вторичными знаниями с гуманитарным уклоном, но открытая для административных, технических и промышленных профессий.

Во-первых, система: государственное образование

С французским вторжением 1798 года бывшая Конфедерация рушится. Тринадцать кантонов в патрициатах или в Ландсгемайнде и их союзники – конгломерат политиков, где пять шестых жителей являются «подданными» уступают место унитарному и эгалитарному режиму – Гельветической республике. Оккупирована, разграблена, выкуплена... Швейцария обеднела. Пришедшая армия подавляет террором сопротивления центральной Швейцарии, где Песталоцци был призван для того, чтобы позаботиться о сиротах войны.

Молодой кордельер Григорий Жирар боялся вторжения французов. Он стал свидетелем прорыва французских войск, чей полк разграбил казну и арсенал города, он жил за счет собственного монастыря, в котором также разместились кордельеры, т. к. они были изгнаны из Франции в связи с закрытием 284 монастырей.

Жирар разочаровался в том, как великая нация боролась с революцией, но он все же не сдавался. Как бы то ни было, разные религиозные, до этого разрозненные ордена начали объединяться, французское вторжение сделало Швейцарию «единой и неделимой Республикой». Ключевым становилось образование и в этом удача Жирара: он, таким образом, имел возможность торжественно войти в педагогику с Проектом государственного образования для Гельветии, назначил в качестве первой «функции» в институте, который он профилировал для школ страны, «просвещать молодежь об обязанностях Гельветии». Школа, которую задумал Жирар, - это школа, где философия явно кантианская. Ни одна из трех основных функций, возложенные на институт, не касаются религии, все в гражданской добродетели: «просветить молодежь на обязанности Гельветии / предоставить ему способы служить своему Отечеству / внушить ему волю постоянное служение ей».

Жирар был изначально в центре внимания

Поэтому Жирар без промедления откликнулся на призыв 1798 г. министра искусств и наук Филиппа Альберта Штапфера, который хотел сделать школу молодой Гельветской Республики Институтом национального государства бесплатной и обязательной. Его проект государственного образования для Гельветской Республики (рукописный оригинал 1798 г., копия, сохранившаяся в Фонде Жирара 1799 года) привлек внимание Штапфера, который пригласил кордельера на службу: он поручил ему заниматься архивным делом в Люцерне, столице новой страны, а затем назначил капелланом правительства, в 1800 г. Его терпимость заставила принять коллегиальную церковь протестантов в Берне, чтобы провести там первую мессу со времен Реформации, прежде чем занять пост первого приходской священник Берна. 

Для своего школьного проекта Штапфер начал запуск новаторского национального исследования в истории Швейцарии. Оно в дальнейшем уступило общим образовательным экзаменам, и новым федеральным исследованиям в 1875 году или международным исследованиям PISA, запущенным в 2000 году для стран ОЭСР (Организация экономического сотрудничества и развития). На рубеже 20-го века мы понимаем, что городские школы протестантов превосходят католические школы сельской или горной местности. У католиков общий экзамен в те времена – это знание наизусть катехизисов с вопросами и ответами. Век позже мы поймем, что пятая часть учеников испытывала трудности понимания в чтении, результат истолковывается как катастрофический, тогда как такое умение тогда еще не измерялось. Во времена Штапфера расследование привело к осознанию плачевного состояния сельских школ. Ученики деревни часто просто доверялись крестьянину, который просто умел читать. Каждый читал свой урок и принимал удары из-за совершенных ошибок в тексте, прежде чем вернуться на свою скамейку и приготовиться к следующему проходу. В протестантских регионах все могло быть сделано немного лучше ввиду публичного экзамена на знание терминов, из которых дети понимали священные тексты и могли получить доступ к столу причастия. В 1838 году в Невшателе, показатель неграмотности составляет 3 %, что являлся результатом трех веков экзаменов на прием к Тайной вечери. Во Фрибурге, общий опрос 1829 г. показал, что половина студентов умеют читать, 30 % хорошо пишут пером и 20 % умеют писать под диктовку. Места в колледже были зарезервированы для сыновей из богатых семей с последующим первым домашним обучением в рамках наставничества, как это было у маленького Жан-Батиста Жирара во Фрибурге. К подобному школьному контексту будет стремиться Жирар в модернизации образования с помощью своей системы и метода.

Стремление к общественному образованию

Педагогика Жирара исходит из культуры более универсальной, которую можно приобрести на рубеже девятнадцатого века, в центре Европы, зажатой между революциями и волнениями. Она не терпит полумер, решительно «современна» в том, что стремится продвигать каждого к месту, соответствующем его «таланту». Возьмем Доклад о государственном образовании за 1791 год с выступлением Талейрана в Учредительном собрании. Тогда как на стороне философов, таких как Вольтер или Руссо, он соглашается с тем, что крестьянин вряд ли будет образован сверх того, что полезно для его занятий. Жирар благосклонен к нему и к тому же принципу универсальной доступности образования, который защищает Кондорсе в своих сочинениях об обучении 1791 года. Это идея предоставления «В полной мере, насколько позволяют обстоятельства, без отказа никому в высшем образовании». Таким образом, проект государственного образования жирардин обеспечивал «институт с тремя школами», первая из которых была общедоступна с дифференцированной посещаемостью (каждый студент продвигаясь в своем собственном темпе, без перспективы повторить год), и две посследующие ступени были доступны всем, кто обладал талантом и ресурсами, в зависимости от их «состояния» (с точки зрения профессионализма), независимо от их «благосостояния» (социального происхождения). 

Открытая система из трех последовательных этапов 

В Институте Жирара существовали три школы - мы говорим сегодня о «трех последовательных степенях», они были открытыми для студентов всех сословий - соответствовали школьной системе, которую большинство европейских стран приняло только после Второй мировой войны, с новой структурой – вызов принципам старой школы двух отдельных ступеней: начальной и средней. Переход был ранее недоступен для тех, кто не мог продвигаться дальше, потому что не было ресурсов. Другие дети до Второй мировой войны из-за финансового состония семьи могли посвятить себя долгим годам учебы, восемь из них на латыни, без работы.  

Жирар рассматривал «начальную школу» как коммуну, организованную в виде трех «классов», где каждый ученик должен был прогрессировать в соответствии с его успеваемостью «без фиксированного времени». Тем самым Жирар обеспечивал обучение для всех, кто намеревался работать в сельском хозяйстве и торговле; вторая школа (класс), «средняя» в районе позволяла получить знания для работы в качестве административного персонала, сотрудников («людям шлейфа», «людям пера»); «третья школа» в столице кантона – углубленное образование для тех, кто отвечал за передачу и получение нового знания: от учителя до священнослужителя, включая профессий судей, врачей или ученых.

Педагогическая «революция» Жирара предоставила возможность каждому учиться через вторые и третьи школы. Средняя школа стала открытой, а не зарезервированной для семей высокого заработка или зажиточной буржуазии. Перестала быть второстепенной, и ориентировалась на гуманитарные, но была открыта для административных, технических и промышленных профессий.

Следствием этого открытия являлось то, что бесплатный доступ следовало  распространить на колледж или гимназию – «третью школу» – в результате применялся принцип возрастного обязательства для профессиональной деятельности. А что касается аспекта индивидуального темпа обучения "без фиксированного времени", вряд ли экспериментальные школы или системы нордического типа, которые в итоге, на самом деле, предлагают сегодня такую педагогику. Поэтому Жирар предвидел образовательную революцию, он размышлял о ней со времен дебатов 1770-х гг. во Франции вокруг идей «общественного просвещения» и «народного образования». Революция, которая должна положить конец порядку «вторичного» («десертного образования») для семей зажиточной буржуазии, с колледжами старого режима, лицеями и «золотыми воротами» наполеоновского бакалавриата, чтобы отныне открыть его «детям народа».

Такова была революционность института образования для современников. Жирардины, вероятно, все еще были неприменимы в государстве, где нужна была экономия времени, и для современников с дополнительной возможностью прогрессировать в своем собственном темпе и иметь настоящую возможность обучения профессиям, с перспективой применения германской "дуальной" системы в Швейцарии, разделяя время «учеников» между школой и трудом. 

То есть в истории образования на месте огромного поколения педагогов с разработанными взаимными и градуированными методами обучения и последователями в протестанско чувствительной Швейцарии открылась школа активной жизни. Это новое поколение, в котором школьная система Жирара отличается современностью. Он защищал ее с 1798 года, а также и метод во Фрибурге в 1815 г., как мы увидим.

(Абзац перед главой). Ученики читают после 2-х лет обучения, рассуждают после 4-го года, все они могут дойти до уровня инструктора, конечно, с разной скоростью, они никогда не награждались и не были унижены в системе без оценивания, наказания и других санкций. Кроме тех, кто был избран выполнять педагогические, административные обязанности в рамках присмотра за детьми.

Затем метод: взаимно-градуированный

Жирар был воспитан в кругу любящей семьи, в христанстве, принадлежал ордену Кордельеров; никогда не подумал бы угрожать ученику адом или ударить для искупления грехов. Чтобы покончить с теофанская концепцией о воспитательной санкции, он считал, что ученик должен найти в своих собственных учениках принцип его воспитанности.

В Бургдорфе он видел, как Песталоцци строил школьную систему, где единственная перспектива ее прогресса и заслуги сводили на нет любую угрозу телесных наказаний. Его мать, которой жаловалась его братья и сестры, отговаривала его от использования линейки в качестве инструмента для серьезного отношения к нему, когда он самопроизвольно поставил себя в качестве наставника. Она не торопилась посещать занятия и это сразу приводило к руководству своей «маленькой школы» без побоев. Жирар дополнил свою зарождающуюся педагогическую идею о приобщении ученика-магистра к другому ученику, в ряде степеней для каждой преподаваемой дисциплине.

Степени обучения были организованы в как можно большем количестве «малых школ». Каждый ученик-инструктор передавал знания под покровительством учителя, как и его мать практиковала в семейном кругу. Это было чрезвычайно полезным для целого класса. Действительно, идея прогресса, где происходит продвижение по рангам знаний в пространстве класса, каждый ранг соответствует какой-то степени в дисциплине, где ученик с еще большей надеждой хочет работать в качестве инструктора своих сверстников, достигая высших степеней, что делает тщетным любую угрозу наказания.

Противники Жирара считали, что система инструкторов, то есть «обучения детей другими детьми» – это нарушение священного иерархического порядка, управляющего миром в подчинении Создателя. Жирар видел в этом скорее состояние прогресса в зависимости от индивидуальных сильных сторон учащегося и естественная склонность к сотрудничеству, участие в общем успехе, духовных упражнений: мы учимся, обучая, «это учитель, который учится». Анализ методов Жирара позволяет выделить данные принципы. Давление ведущего годовой программы по предмету и приравнивание ученика к общим средним значениям, многочисленные повторения или дополнительные оценки за те или иные действия отсутствовали. Поэтому не нужно было внушать ученику страх наказания. Классические наказания – телесные, отметки, унижения (скамейка позора, ослиная кепка, чувство вины), пенсы или исключение. Или же тешить надежду ребенка на награды как знаки отличия (хорошие оценки), объятия или знаки различия (хвала, шелковые эполеты, выделение ученика). Проще говоря, каждый находил свою мотивацию с единственной перспективой прогресса, войдя в обширное учебное пространство, где он работал с той степенью, в которую он собирался переходить, чтобы найти себя, вплоть до самых продвинутых, которые располагались в задней части учебного пространства, на последней скамье, где изучались правила самой тонкой грамматики. Или в то же время учащиеся занимались впереди, в кружке с последней таблицей, решая математические задачи ... пройдя этапы обучения готовы к работе в качестве инструктора.

Создание «детского парламента»

Что касается системы наказаний за серьезные проступки, Жирар поручил их оценку «детскому парламенту» - по принципу «суждение детства беспристрастно»- согласно кодексу, т.е. аудитория обращалась к своим коллегам в соответствии с философией взаимного метода, в котором Жирар искал христианское вдохновение, новое понимание, где каждый избранный представитель, независимо от его возраста и состояния мог бы активно участвовать.

Таким образом кодекс школы предусматривал выговоры со стороны детской общественности («произвести впечатление») или пребывание в уединенном месте («Подумать об этом»). Что касается ленивых, то данная категория учащихся наказывалась за незначительные проступки, единственная идеей было вернуть их в ступени обучения, собственного прогресса. Эффективным средством считалось возможность применения санкции по отношению к ним.

Тем не менее, перспективы получения образования большому количеству учащихся с относительно незначительными силами со стороны учителей за небольшую плату, безусловно, было принято епископом, при этом всегда гарантировалось школьное образование и школьное руководство с использованием взаимных подходов в обучении, начиная с начальной школы для городский мальчиков.

Понимание «вещей», а потом уже обличение их в «слова»

В 1770-е годы во Франции развернулась дискуссия о характере знаний для будущего образования. Данный вопрос волновал общественное мнение. Дидро предложил в 1782 году Екатерине II план университета для правительства России, который свидетельствовал о стремлении к общему, прогрессивному, доступному и открытому образованию для наибольшего числа студентов, в качестве части государственной народной школы, где, согласно англосаксонской концепции профессиональные знания имели приоритет над гуманитарными. Это идея открытия программ, где «вещи» (наука) имели приоритет над «словами» (буквами), путем изменения существовшего порядка знаний как ценности. Для Руссо же образование было «отрицательным» и необходимо начать с опыта, который  ребенок получал от понимания вещи вместо традиционного внушения словами.

Во Фрибурге была написана петиция, на создание которой могла вдохновить деятельность Жирара, ее написал один из близких – Грюэрин Юберт Шарль де Риаз. Выступили с ней главы семей г. Буля в 1830 г. в правительстве кантона. В либеральном контексте в ней утверждалось изменение формы правления, а затем, логическое развитие открытого «общественного образования» для «промышленных искусств», предпочтительно для «изящных мелочей» (разработанные иезуитами для элиты) – латынь и греческий.

Идея школы – в ее способности участвовать в экономическом развитии через профессиональные сектора («реалы» – определение немецкоязычых стран). В младших классах Жирар начал проводить обучение немецкому языку с 1816 г. и даже английскому с 1819 г. Для подъема самых разных отраслей в многоязычной Швейцарии, граждане должны понимать друг друга, такова была его задумка, и жители Фрибурга должны открыты для осуществления профессиональной деятельности в других регионах. 

Английское происхождение взаимного метода 

Но откуда Жирар взял идею метода? Он сам называет его «взаимно-градуированным». Это было время резкого увеличения количества студентов в английских городах после первой промышленной революции, где каждый был индивидуален (манеры и пр.)  Британские педагоги Эндрю Белл (1753- 1832) и Джозеф Ланкастер (1778-1838) разработали систему так называемого «взаимного» обучения — система обучения друг друга или взаимные инструкции. Метод стал изветен на континенте под названием «метод Белла-Ланкастера» или «взаимного метода». Известность пришла после того, как плеяда французских педагогов пересекла Ла-Манш, чтобы посетить заведения Лондона и ознакомиться с методом-пионером для усвоения и распространения в Европе.

Среди самых известных личностей были Эдме-Франсуа Жомар, Марк-Антуан Жюльен, герцог Ларошфуко-Лианкур или графы Александр де Лаборд и Шарль де Ластейри. Книгу последнего «Новая система образования для начальных школ (1815 г.)» Жирар, очевидно, прочитал. И далее женевец Франсуа Навиль представил метод обоюдного обучение на рассмотрение в Верньерском Институте и Жирар узнал о потенциале такого обучения. Шотландец Эндрю Белл видел, как система самопроизвольно работает на пляжах Мадраса в Индии. Идея состояла в том, чтобы разместить большой по численности персонал для достижения образовательных целей: создание небольших школ без опеки со стороны церкви, которую считали мракобесной в вопросах образования и формирования новых граждан для нового времени. Но для того, чтобы справиться с увеличением количества кадров в образовании в ограниченных материальных условиях был поставлен вопрос как предоставить образование напрямую и одновременно в сравнительно небольших классах, и построить систему преподавания кооперативного типа для обучения большего количества желающих. И далее другие вопросы. С одной стороны, как сделать студентов активными, не только восприимчивыми в составе многочисленных классов, обучая учеников всех сословий? Как управлять большим количеством детей в школе? Недостаточно было спроектировать комнаты на сотню учащихся под руководством мастера при поддержке отряда более продвинутых школьников, «инструкторов». Но во Фрибурге, в системе Жирара, они формировались, исходя из их функций, а не просто следили за тем, чтобы учащиеся повторяли или упражнялись по предварительно преподаваемому предмету (что составляет первую форму взаимного метода, где учителя – «репетиторы» и «корректоры»). Нет, здесь инструкторы действительно отвечали за обучение многих групп доверенных им уровней, их «деления» (или «степени» в дисциплине). И все это происходило независимо от учителя-магистра, который только поддерживал организацию и контроль учебного процесса.

От английского до «Фрибургского»: оригинальность метода школ-жирардин

Взаимный метод английского типа, а также метод Жирара подробно раскрываются в  школьных классах Фрибурга
. Что же придает оригинальность метода Жирара? Во-первых, требование спроектированной архитектурной среды для того, чтобы была осуществлена  модальность английского метода и для эффективности обучения и внутренней мотивации учащихся, путем организации и наглядной для ученика записи прогрессии по предметам в своем темпе – «не в соответствии с этапами календаря», календарному расписанию. И все это в организованном пространстве зала. Но Жирар хотел привлечь к обучению учащихся через интрукторов одновременно, когда учитель предоставляет материалы всех разделов для общего урока – это то, что он называет «фрибургской модой». И именно это чередование магистров, практикуемых поочередно учителем и учениками-инструкторами, в рамках комнаты с оборудованием в соответствии с педагогической архитектурой – вызывает восхищение посетителей от Белла и Песталоцци. Они видели в педагогической мастерстве Жирара форму эклектики, перспективный образовательный путь: тот, который позволял вести большие аудитории - от 50 до 100 учащихся, независимо от происхождения или социального статуса. 

Ученики свободно читали через два года, рассуждали после четырех, были движимы внутренними мотивами – собственные отмеченные перспективы прогресса. Все они могли достичь стадии инструктора, правда, с разной скоростью, никогда не награждались или унижались в системе без оценок, без наказаний, кроме педагогических, вынесенных решением детского парламента.  Их знаки различия – собственные продвижения и награды в виде книг…

В своем ритме, без декламации, без ударов…

В итоге префект фрибургских школ Жирар адаптировал метод Белла-Ланкастера. Последователь Навиль развивал систему взаимного обучения среди парижских педагогов, которые были ознакомлены с английской системой. Жирар с самого начала понял всю эффективность метода для учителей и планировал управление ими во Фрибурге в своих классах для всех учащихся. Он тотчас потребовал, и получил в назидание новое школьное здание, в первую очередь для французскоязычных мальчиков. Он спроектировал его для применения взаимного метода, посредством архитектуры все вело к его осуществлению. 

Жирар работал над новыми педагогическими формами. Им была разработана целостная концепция, которая позволяла достичь так называемого «индивидуального» метода средневекового происхождения: одновременно учить ансамбль большого количества студентов, сгруппированных по уровню, активно выполнять упражнения под руководством более образованного сверстника, и укрепление своих знаний и достижений при руководстве менее продвинутой группы. Ученики были мотивированы перспективой прогресса, т.е. прогрессом в дисциплине без телесных наказаний. Но власти города нанесли удар Жирару – он и его метод «виноваты». Взаимно-градуированный метод также допускал неравномерную посещаемость школы, содействовал регулярной, но делал это условие обязательным.

�	 Показан в двух источниках: в заключительной записке к своим рукописным воспоминаниям (впервые опубликованной в 1950) и в трактате методологической Übersicht der verschiedenen Lehrformen (Обзор различных форм обучения), Цюрих, 1826 г. Метод также, и, возможно, более подробно, показан и объяснен в чрезвычайно содержательной гравюре и ее длинной легендой, опубликованной в специальном номере Цюрихского журнала «Трудовая взаимопомощь» за 1820 год (см. иллюстрация).





